UNIVERSIDAD
AUTONOMA
METROPOLITANA

AT\

Casa abierta al tiempo

METODOLOGIA
,educacion

EXPERIENCIAS COMPARTIDAS

UNiDAD LERMA

® e gy
o 2 ¢ .
/ \.& *
~ T2 B
g \/g'o o .



METODOLOGIA
yeducacion

EXPERIENCIAS COMPARTIDAS

Coordinadora



DIRECTORIO

Rector General
DR. SaLvapoR VEGA Y LEON

Secretario General
MTro. NORBERTO MANJARREZ ALVAREZ

Secretario de la Unidad Lerma
DRr. JorGE E. ViEYRA DURAN

Secretario Académico de la Division de Ciencias Sociales y Humanidades
MTro. CARLOS GARCIA VILLANUEVA

Coordinador de Extension Universitaria
MTtro. Davip ALEJaNDRO Diaz MENDEZ

Universidad Autonoma
Metropolitana

Unidad Lerma
Av. Hidalgo Poniente No. 46,
colonia La Estacion, municipio de Lerma

de Villada, Estado de México

Primera Edicion
9" 786072 " 800502

Noviembre 29 de 2013
ISBN 9 786072 800502




iINDICE

Prologo, S. Karla Fernandez Marin, Pag. 5

Retos y perspectivas para una nusva forma de construir el conocimiento, Patricia
Gascon Muro. Pag. 11

Recuperando las mejores practicas en educacién

Reflexiones en torno a la practica del profesor-investigador educativo en el Instituto
Politécnico Nacional, Angel Eduardo Vargas Garza. Pag. 21

El modelo general del proceso de disefio y el disefio participativo, dos metodologias
de enseflanza y practica de los disefios, Felipe de Jesus Moreno Galvan. Pag. 45

Luces y sombras de jas RS de los gestores educativos sobre la inclusion, Felicita
Garnique Castro. Pag. 63

Metodologia y diversidad

Poder politico: canstruccion del concepto por parte de alumnos de Licenciatura en
Politicas Pablicas, 8. Karla Fernandez Marin. Pag. 86

Estrategias de investigacion en la educacion desde Ia diversidad cultural. Procesos
confemporaneos de construccion de identidad de alumnos totonacos ¥ no totonacos
en Veracruz, Laurentino Lucas Campo. Pag. 112

Educacion y pensamiento matematico

La metateoria de la ciencia como proceso para la ensefianza de lenguajes
artificiales: La matemética de los juegos y el pensamiento estratégico, Oscar Caloca
Osorio, Cristian Eduardo Leriche Guzman y Victor Manuel Sosa Godinez. Pag. 134
La importancia de Ias reglas para la evaluacion y aprendizaje. Una metodologia

participativa en el aula, José Antonio Amozurrutia Jiménez y Manuel Lara
Caballero. Pag. 158

El enfoque reticular en la metodologia educativa, Celia Hernandez Diego. Pag. 176

Relatoria del Conversatorio, Felipe' de Jests Moreno Galvan. Pag. 200










LA IMPORTANCIA DE LAS REGLAS PARA LA EVALUACION Y
APRENDIZAJE. UNA METODOLOGIA PARTICIPATIVA EN EL AULA.

Jose ANTONIO AMOZURRUTIA JIMENEZ!
ManUEL Lara CABALLERO?

INTRODUCCION

La educacién media superior y superior tienen una importante funcion social
dentro de! sistema educativo mexicano (SEM) porque se encargan de formar
ciudadanos capaces de ejercer sus derechos y obligaciones, ingresar al
mercado laboral o desarrollar las habilidades minimas que les permitan
desenvolverse adecuadamente a lo largo de su vida. Con una perspectiva
economica, una educacion de calidad en este nivel aporta beneficios positivos
tanto para los individuos como para la sociedad en su conjunto, porque tiene
un impacto directo en la productividad que afecta el crecimiento econémico y
social (Becker, 1983).

Las proyecciones del Consejo Nacional de Poblacién (CONAPO) muestran
que México alcanzara del afio 2010 al 2020 un maximo en el nimero de
jovenes entre los 16 y 24; esta situacion genera tensiones en el SEM por la
distnbucion de los recursos y en la parte operacional de su funcionamiento,
pero ala vez es una oportunidad en el ambito demografico porque por primera
vez en Ja historia de la humanidad la disminucién de la tasa de fertilidad y el
aumento de |la esperanza de vida ha provocado que casi todos los paises
desarmollados muestren piramides de edad invertidas caracterizadas por tener
un porcentaje significativo de su poblacion entre el rango de 60 afios o mas,
lo que sin duda tendra importantes implicaciones econémicas, financieras y
politicas (Landero, 2012).

En este escenario de escasez de mano de obra en la mayor parte de los paises
industrializados, México tiene una oportunidad histérica para aprovechar de
manera adecuada este bono demografico al brindar una educacion de calidad
a estos jévenes que les permita ser competitivos tanto a nivel nacional como
internacional. Por tal motivo, la educaciéon media superior’y superior requiere
de una restructuracion en los proximos diez afios para resolver, en el corto
y mediano plazo, problemas relacionados con la baja calidad educativa,
la escasa pertinencia de los programas y contenidos curriculares, la alta
desercion estudiantil y una cobertura insuficiente (Hernandez, 2009).

Los alumnos en México cuentan, en promedio, con resultados bajos en
distintas evaluaciones a nivel intermacional, como el Programa para la
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Evaluacion internacional de los Alumnos (PISA) elaborado porla Organizacion
de Cooperacion y Desarrolio Econdémico (OCDE); si bien el disefio del PISA
en el contexto del SEM presenta diversos inconvenientes, permite tener un
panorama general de las habilidades con las que cuentan los estudiantes en
el ultimo afio de ensefianza obligatoria. El bajo nivel de habilidades con el que
ingresan y egresan del nivel medio superior €s un seric impedimento porque:
i) impacta en su aprovechamiento escolar actual y en niveles académicos
superiores; ii) es un determinante que puede truncar el ciclo educativo de los
individuos, v iii) va mas alla de la vida académica porque estas habilidades
son necesarias en su vida profesional y personal (Bellei, 2004).

La calidad educativa en general del pais, pero en particular de estos
niveles educativos, necesita de propuestas metodolégicas innovadoras
que permitan no solo actualizar conocimientos, sino tambien desarrollar
nuevas competencias y habilidades que generen esquemas de aprendizaje
significativo. Es importante que los alumnos en el nivel de educacion medio
superior y superior desarrollen las habilidades de los ejes longitudinales del
conocimiento: el razonamiento verbal y analitico, cuya mala apropiacion por
parte de los estudiantes generan bajos rendimientos no solo en las materias
afines que se ensefian las capacidades lecto-escritoras y pensamiento
abstracto, sino que se extiende a todas las asignaturas de los planes de
estudio (Hernandez, 2009).

El objetivo de esta investigacion es presentar una propuesta metodolégica,
basadoenunsistemadeincentivos, que promueva eltrabajoyaprovechamiento
de los estudiantes, el cual debera coincidir con |a informacion reportada en
las calificaciones, con ello se busca que el trabajo individual del alumno
fomente capacidades genéricas relacionadas con la lectura, comprension
analitica y resolucion de problemas en un ambiente tanto competitivo como
colaborativo en el aula. El supuesto principal es que el marco institucional
que se establece en el salon de clase, representado por las reglas para la
evaluacion y aprendizaje que el docente hace en el aula de las actividades en
clase y extra-clase, incide en el rendimiento académico de los estudiantes; la
idea es vincular el trabajo individual desempefnado por el alumno mediante su
lectura en un ambiente competitivo y colaborativo en el aula aprovechando
las sinergias educativas entre Ia relacidon alumno-maestro y alumno-alumno
que se establecen de manera cotidiana en el salén de clases.

Se dispone de cuatro apartados. En el primero se presenta de manera general

el fundamento tedrico y metodoldgico de la propuesta al analizar los diversos
métodos de ensefianza con sus respeclivos objetivos de aprendizaje; como
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subproducto se muestra la idea de la educacion en el aula como un bien
publico. En el segundo apartade se describe la construccién del indice
de participacion/trabajo en el aula que busca que la evaluacion refleje el
proceso de ensefianza aprendizaje. En la tercera seccidn se presentan
algunos resultados de aplicar la metodologia propuesta en cuatro grupos
de la materia Problemas sociales, econémicos y politicos de México
realizado en |a Escuela Nacional Preparatoria (ENP) No. 6 “Antonio Caso”
de la Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM). Por altimo,
presentamos algunas reflexiones.

LA INTEGRACION DE LOS METODOS DE ENSENANZA-APRENDIZAJE?

La creacion del conocimiento esta relacionada tanto con el trabajo efectuado
por los alumnos de manera individual como por el marco organizativo e
institucional que se construye dentro del aula por parte de los actores del
proceso, de tal forma que |la creacion del conocimiento es un acto de caracter
personal pero mediado y potenciado en el grupo social, principalmente el
hogar y la escuela, al que se pertenece (Berger y Luckmann, 1993: 74; Llamas
2008). Por tal motivo, es importante analizar algunos métodos de ensefianza
y aprendizaje que tienen un impacto en las estrategias, resultados educativos
y el sistema de evaluacion.

Se pueden identificar tres tipos procesos de ensefanza:

» Hl tradicional. Se considera la educacién como un proceso donde el
docente proporciona informacion a los alumnos que deben memorizar y
almacenar, el alumno es un receptor pasivo; es apropiado sélo cuando es
necesario difundir informacion en periodos cortos (Dominguez, 2003: 32;
Pansza, et. al., 2003:51).

+ Eltecnocratico. El proceso de ensefianza se limita a encontrar el material
adecuado para el tema, pero sin profundizar o entender el porqué de los
fendmenos; se convierte una vez mas en un proceso de acumulacion
de informacién {Ferrero y Calderén; 2000: 37; Dominguez, 2003: 32;
Hernéndez; 1998: 95).

* El'método constructivista. El docente y el alumno son responsables de la
transformacion de su propio conocimiento, la accion del sujeto transforma
el objeto a través de conflictos cognitivos, lo que hace que los individuos
vuelvan a modificar sus propios marcos y estructuras interpretativas de
su conocimiento (Ferrero y Calderon; 2000: 37; Hernandez; 1998: 177).

160 *Los siguientes apartados son una adaptacion de Amozurrutia (2012).



Las caracteristicas del método tradicional y tecnocratico son uno de los
principales obstaculos para que los estudiantes aprendan a resistirse a
potenciar sus habilidades lectoras y analiticas que su nivel educativo requiere,
es comodo adoptar una actitud pasiva frente a este tipo de ensefanzas.
En contraste, el método constructivista se extiende mas alla del aula,
pues el alumno y su trabajo, tanto dentro como fuera del aula logran que
Su conocimiento se modifique continuamente; la ensefianza constructivista
busca que el alumno asuma una posicion activa en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, que no es cémoda pero si lanto innovadora como creativa
para el protagonista y en donde los resultados en su aprovechamiento se
incrementan de manera significativa en razén de su esfuerzo.

El proceso de ensefianza constructivista en el aula brinda a los actores un papel
activo en la formacion de su conocimiento porque permite un didlogo creativo
que tiene que ser regulado por el profesor. En este tipo de ensefianza el objetivo
es potenciar nuestra principal herramienta para el conocimiento, nuestra propia
cognicion, pero puede tener mejores resultados si esta mediado por las diferentes
visiones de un mismo fenémeno, dado que genera una variedad de conflictos
cognitivos que permiten entender mejor el fenémeno de estudio. Este tratamiento
didactico reconoce que uno es el actor principal del conacimiento pero puede
ser potenciado por factores tecnoldgicos como las tecnologias de informacion y
comunicacion (TIC) para que los estudiantes, con su nuevo potencial cognitivo,
reconsiruyan su conocimiento. La comunicacion entre los Integrantes del grupo
es un mecanismo de verificaciéon de que se ests aprovechando el proceso de
ensenanza porque facilita la explicacion de los contenidos disciplinares, permite
profundizar en aspectos cognitivos de mayor complejidad, ademas de promover
aspeclos valorativos y actitudinales entre los miembros.

Los estudiantes a su vez pueden aprender, inducidos por el docente,
basicamente mediante tres formas:

* El aprendizaje individualista. La base de este tipo de aprendizaje es Ia
actividad personal, pues sin el proceso de transformacién que realiza el
individuo sobre los materiales y ejercicios de su trabajo, es imposible
la creacion del conocimiento; Ia caracteristica mas sobresaliente
del aprendizaje individual es que el rendimiento de un estudiante es
independiente y no se relaciona con el de sus comparieros (Cabrera,
et.al.,, 1994: 16; Arias, et. al., 2003:24).

* El aprendizaje competitivo. Este estilo de aprendizaje se asocia con el

metodo tradicional de ensefianza donde el docente puede clasificar y
ordenar a sus alumnos con base en un sistema competitivo de normas
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que genera incentivos donde ganar es mas importante que aprender; el
aprendizaje competitivo tiene relacion con el aprendizaje individualista
porque su funcion se centra en reforzar los conocimientos previamente
aprendidos (Johnson y Johnson, 1999:195).

« El aprendizaje colaborativo. La cooperacion significa trabajar juntos para
alcanzar objetivos compartidos, donde es importante el intercambio, la
interdependencia, la socializacion de procesos y resultados; a pesar de
que la cooperacion es una actividad natural del hombre, ha sido aplicada
de forma marginal en el proceso de ensefianza — aprendizaje. (Ferrero y
Calderén: 2000: 14; Arias, et. al., 2003: 9; Johnson y Johnson, 1999: 53)

No es posible sefialar cual esla mejor forma de aprender, pero lo recomendable
es combinar estos métodos de aprendizaje dependiendo de la forma en que
el docente organice el proceso de ensefianza-aprendizaje.* En general, los
métodos de ensefianza tradicional y tecnocratico promueven estudiantes
pasivos donde el docente es el responsable de transmitir conocimientos, y por
lo general fomentan esquemas de aprendizajes individualista y competitivo;®
el desarrollo de las capacidades genéricas necesarias para el éxito en niveles
educativos superiores, para el mercado laboral, pero principalmente para la
vida estan mas asociadas con un método de ensefianza constructivista y
aprendizaje colaborativo, donde los individuos son activos y responsables en
la generacion de su propio conocimiento.

LA EDUCACION COMO BIEN PUBLICO

El docente se enfrenta al dificil reto de motivar a sus estudiantes para que
se interesen en los conocimientos de la disciplina que imparte, porque en
primera instancia parece que solo les importan los objetivos de corto plazo que
consisten en acreditar la materia; lo ideal es que no se centren en los objetivos
inmediatos sino que vislumbren los beneficios permanentes y duraderos de
contar con conocimientos y habilidades que les sean utiles para toda su vida.

Esta actitud de indiferencia en el comportamiento educativo —comun tanto en
el estudiante como docente- se debe en parte al método didéactico tradicional
utilizado para promover el conocimiento en las escuelas; el problema es que
fomenta una actitud pasiva para los integrantes del sistema escolar en su
conjunto. El alumno no solo no cuestiona la veracidad de la informacion que
recibe por parte del docente, sino que considera que el conocimiento debe
de ser proporcionado sin realizar un esfuerzo por sus propios medios; por
otro lado, al docente también le resulta facil repetir el curso varias veces y no
esperar réplica ni cuestionamiento a lo que se ha expuesto.

sLa suma de las tres formas de aprendizaje “sume” 100%. Nuestra experiencia es que es importante darle
a la actividad lectora en la evaluacion una ponderacion minima al 50% - dado que buscamos fomentar

162 las actividades lectoras y analiticas - y el resto a trabajos en equipo — aprendizaje colaborativo puro —y
tareas —aprendizaje individual puro-. En la ponderacion de la lectura en clase se combinan las tres formas de
aprendizaje: el alumno tiene que realizar su trabajo, que es un aprendizaje individual, en un proceso ex ante de
\a clase, al participar en la clase y el absorber un espacio de tiempo que se “apropia” para su evaluacion realiza
un aprendizaje competitivo, pero simultaneamente socializa con el grupo la interpretacion y analisis del texto
realizado anteriormente.

3o méas importante para ellos es obtener la evaluacion “adecuada” para pasar — sobre todo su tiempo la
materia - y no el aprender del tema, que es la aprobacion que se lleva una para la vida, con una evaluacién que
refleje el esfuerzo por conocer el tema de estudio.



Bajo este pancrama, ia educacion puede ser vista como un bien publico,
desde un punto de vista econdémico, que considera dos dimensiones:

* Larivalidad en el consumo. Establece que cuando un bien es utilizado por
una persona no puede ser utilizado por otra, como el caso de un salén de
clases donde es imposible que dos alumnos se sienten en la misma banca.

* La exclusién. Se da cuando una vez gue es proporcionado el bien o
servicio es imposible excluir a cualquier persona de recibir los beneficios
que brindan; si el docente dio la explicacion en el aula es imposible exciuir
que alguien se beneficie de ella, independientemente del esfuerzo por
colaborar o atender.

La educacién en el caso de una exposicion de clase se comporta como un
bien publico, donde el probiema central es que algunos alumnos pueden
disfrutar de sus beneficios independientemente de s participan o no en
Su consecucidn, por lo que no existen los incentivos individuales para que
se esfuercen. Esta propiedad en el aula genera, en el caso del método
tradicional, que no se pueda exigir a los estudiantes que trabajen en la
generacion colaborativa del conocimiento en clase, pues suponen que por
el hecho de asistir reciben los beneficios, y que actiian como polizones o
gorrones del trabajo de sus pares y docente (Cooter y Ullen, 1999: 65). Las
caracteristicas de no rivalidad y no exclusién en Ia exposicion y frabajo en el
aula tiende a que algunos de sus integrantes muestren una actitud pasiva y
NO cooperativa para la reconstruccion y discusion del conocimiento como se
muestra en la Figura 1.

Figura 1. Problemas de no rivalidad y facilidad de exclusi6n en el aula
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Fuente: Amozurutia (2012).
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CONSTRUCCION DE UN iNDICE DE PARTICIPACION/ TRABAJO EN EL
AULA CON BASE EN LA LECTURA COMO SUSTENTO DE DISCUSION

El dialogo educativo que se da en el aula por |la participacion de los estudiantes
permite construir un criterio de evaluacion del desempeiio durante el curso,
por tal motivo es importante identificar el proceso interactivo que se da en
clase como se muestra en la Figura 2.

El dialogo inicia con la planeacion del curso por parte del docente, donde
tiene que seleccionar textos que sean significativos. La evaluacion sobre
un material preestablecido permite un proceso de lectura dirigida —pero que
ya esta presente desde la planeacion de la asignatura- donde el alumno se
tiene que centrar solo en el contenido curricular del material que se dejo para
discutir ese dia; la metodologia participativa busca un cambio del proceso
de ensefianza-aprendizaje para que los estudiantes, adquieran o refuercen
sus habitos de lectura y analisis, construyan su conocimiento de manera
individual con base en el trabajo previo que obligatoriamente deben realizar
por su cuenta y que haran patente de manera competitivo-colaborativa en el
aula mediante la revision del texto utilizando las reconstrucciones que hacen
los alumnos de su material trabajado.

Figura 2. Funcionamiento interno del aula con el método propuesto

Lectura previa del
alumno, construccion
de su conocimiento

Reglas
internas y
externas al
aula

Dialogo en el aula

Proceso de
Evaluacion

Reconstruccion,
reinterpretacion y
conflicto cognitivo del
conocimiento en el
grupo

Fuente: Amozurrutia (2012).
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La aplicacion de este sistema de lectura se efectud para la materia obligatoria
de Problemas Sociales, Econémicos y Politicos de México, que se imparte
en el sexto ano de bachillerato del Subsistema de Bachillerato de la Escuela
Nacional Preparatoria. La propuesta basica de la organizaciéon del curso
es invitar a que el estudiante lea los materiales que estan asignados en la
materia en cada una de las unidades en que esta dividido el curso; el reto es
verificar si el estudiante realiza las lecturas de manera significativa.

El esfuerzo individual es un catalizador positivo para que el docente conduzca
el proceso de ensefianza-aprendizaje, pues si los estudiantes se niegan a
responsabilizarse por su propio rol los resultados educativos no seran los
optimos. El trabajo individual es una condicién necesaria pero no suficiente,
ya que la lectura que el alumno realiza extra clase tiene que verse reflejada
en la revision y discusion de los materiales didacticos; es conveniente que
el alumno trabaje de forma cooperativa con sus compaferos para poder
reconstruir y reinterpretar el texto sugerido para la clase, pues con su
contribucion ayuda a que el material estudiado se integre de nueva forma
(Campiglio y Rizzi, 1997: 20).

Lalectura del dia se convierte en un gran rompecabezas, unainterdependencia
de la informacion en la que los pares van afnadiendo una parte explicada con
sus propias palabras y reinterpretada por los demas compafieros que asisten
en ese momento al curso. La actividad individual en un marco normativo de
competencia disefiado para el curso se transforma en colaborativa y con ello
la responsabilidad individual se torna en colectiva,® pues cada uno interpreta
el texto de manera diferente; los alumnos al interactuar y discutir se esfuerzan
por aprender para ellos mismos, situacion propia del individualismo, pero
con la estructura organizativa propuesta contribuyen a que sus comparieros
escuchen y revisen el material que les fue expuesto.

Por tal motivo, se rompe el esquema de la educacién en el aula como un bien
publico porque todos se benefician de la explicacion hecha por sus comparieros
acordando o discordando con lo revisado, pues la responsabilidad individual es
la clave para asegurar que todos los miembros del grupo se vean forzados
al aprendizaje cooperativo. Los alumnos tienen que enfrentar la situacion
competitiva que impone la escasez del recurso mas valioso en el aula: el tiempo,
ya que tienen que demostrar con su intervencion el conocimiento adquirido de
la lectura e indirectamente construir la evaluacion para su certificacion.

En su papel de moderador y acompanante, el profesor es el encargado
de centrar las discusiones del tema (Dominguez, 2003:177), asi como de
aclarar dudas sobre topicos que los alumnos no hayan podido superar, hacer

°Es necesario entender que el tiempo de curso es limitado, y el que un alumno “participe” con su 165
interpretacion del curso, utiliza parte del tiempo de clase. El alumno con el marco normativo de curso

entiende rapidamente eso, pues sabe que parte de su evaluacion se forma en que el demuestre que trabajo

el material de manera significativa. Simultdneamente una buena lectura del texto por parte de los estudiantes

lleva a identificar aquellos compafieros que tratan de captar “participaciones” para su calificacion pero sélo

de verbalizaciones — comportamiento gorron - sin sustento del material que se dejo para la clase.



aclaraciones puntuales a los alumnos gue los soliciten o bien hacer cierre de topicos
que se discutan y que pueden tender a repetirse en las participaciones de los alumnos.

La recopilacion de las colaboraciones en el aula es responsabilidad de los propios
estudiantes, por |0 que se aprovecha el corte que representa cada dia que se tiene
clase para que un alumno anote puntualmente la participacion de sus compaiieros;’
por ejemplo, en un grupo de 45 alumnos cada uno anotaria en dos ocasiones en
un curso anual de 90 horas como el de la ENP en la materia, situacion que es
justa a la vista del grupo y elimina la discrecionalidad de tomar preferencias por
sus amigos en la clase al momento de reportar el trabajo del grupo. En el caso de
que se detecte un comportamiento de colusion entre amigos por favorecerse entre
ellos, los propios estudiantes se convierlen en los mejores inspectores para que
realmente se anote el trabajo realizado.

Ef hecho de que los alumnos anoten el trabajo de sus compafieros implica que
la explicacion ya no es solo para el docente, sino que va dirigida a sus pares y el
estudiante que haga uso de |a palabra tendra que convencer que realizo la lectura y
mostrar su capacidad de explicacion y razonamiento; es un proceso de observacion
continuo que se realiza entre todos los asistentes, mismo que da evidencia de |a
realizacién de aprendizajes significativos.

La subjetividad de anotar una colaboracion en ia clase remite a uno de los problemas
mas anejos de la convivencia humana y es el relativo a la medicion. El hecho de que
tos alumnos capturen la informacidn del trabajo de sus compafieros provoca que no
se descalifiquen de manera automatica entre si; esta situacion rompe los esquemas
de las clases tradicionales donde los estudiantes consideran que sus companeros
no pueden aportarles conocimientos porque el docente es la maxima autoridad
de saber. Los estudiantes se enfrentan a que el criterio de un par dictaminara su
trabajo, lo cual implica que se refuerce el respeto de ambas partes tanto del que
anota como del que comenta el texto.

Los estudiantes pasan por una curva de aprendizaje para entender la dinamica de
trabajo, una vez que todos estan familiarizados con la propuesta participativa interactdan
en el aula los procesos individualistas, competitivos y cooperativos promoviendo una
interdependencia positiva entre ellos. El sistema de incentivos permite identificar
aquellos alumnos que no cooperan en la reconstruccion del texto y que en muchos de
los casos este tipo de alumnos deja de asistir, por su resistencia de trabajar primero
para ellos, pero en forma paralela para sus compafneros en el curso en ciemes.

En término generales, la construccion del indice de participacion se realiza de la
siguiente manera:

166 !Cada docente tendréd que adecuar que lodos los alumnos anote dependiendo el numere de clases y alumnos
qua haya en sus Cursos,



1. La propuesta inicia con la planeacién del curso por parte del docente,
donde tiene que tener preparadas la lista de lecturas desde el inicio del curso,
los alumnos tienen que tener desde el inicio del curso todo los materiales
(Johnson y Johnson, 1999. 248) para estar en igualdad de oportunidades con
respecto a sus pares.

2. El punto clave para el éxito de esta estrategia es que los alumnos realicen
una lectura significativa antes de cada sesién. Es importante puntualizar
a los estudiantes que una lectura significativa consiste no sélo en leer y
ser capaz de repetir los puntos principales de la lectura (como elaborar
un resumern), sino que sean capaces de problematizar y reinterpretar los
temas del material revisado, es decir que los estudiantes puedan explicar,
no repetir, con sus propias ideas y palabras la lectura que realizaron frente
a sus pares.

3. En clase, el profesor iniciara con la exposicion del tema e iniciara
preguntando a los estudiantes cuestiones puntuales sobre la sesion, el orden
sera conforme estan sentados o de una manera mas rigida por el orden
alfabético de |a lista. Los estudiantes necesitan sentarse, de preferencia, en
el mismo lugar durante todas las sesiones.

4. Si el alumno contesta de manera adecuada o correcta con respecto
al par, no del docente, que anola, recibe una participacion que es
contabilizada, mientras que la argumentacion del estudiante no es lo
mas convincente posible recibe penalizacion de no contabilizarse la
participacion para seguir con el siguiente estudiante con el tema que se
trata en ese momento en el curso. En caso de que ningln estudiante
conteste de manera correcta, el docente puede problematizar del tema de
forma diferente buscando que los estudiantes relaboren su pensamiento
para encontrar la solucion del problemas, sélo en un caso extremo el tutor
sera el encargado de dar la explicacion del topico que no ha reconstruido
los alumnos adecuadamente.

5. El profesor realizara de manera continua un pequefio control que consiste
en elaborar una pregunta especifica o un pequefio ejercicio a todos los
estudiantes, el objetivo es buscar que los estudiantes abstraigan y respondan
de manera mas sintética éi problema planteado, no es recomendable aceplar
respuesta largas y verbalizadoras tanto por abstraccién como por el tiempo
de revision del material escrito. El nimero de participaciones que recibe
cada estudiante estara en funcion del nimero de estudiantes que tuvieron la
respuesta correcta con respecto al total del grupo.
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Por ejemplo.

Si el grupo es de 13 estudiantes y todos los estudiantes tuvieron correcto el
control cada alumno recibe una participacion.

En este mismo grupo, si s6lo un estudiante tuvo |a respuesta correcta recibe
13 participaciones.

El patréon de medida de las participaciones es el numero de alumnos que
estan inscritos en el curso.

6. La calificacion de los estudiantes sera una medida relativa, que se construye
con un indice que captura el total de participaciones del grupo menos el
registro de los alumnos con mayor y cantidad de participaciones, con el fin de
disminuir la dispersion, y este dato dividido entre el total de alumnos inscritos.
Es un patrén de medida menos severo que considerar al alumno de mayor
cantidad de participaciones en el grupo; también se considera [os puntos que
se exiraen de manera impositiva como los puntos que se reparten entre ellos
para generar el indice (ver cuadro resumen que se anexa al documento del
desemperic de los grupos en el curso lectivo 2012-2013).

7. Es probable que las calificaciones de los estudiantes sean en principio
bajas, por lo que se disefia un mecanismo para al final del curso aumentar de
manera colegiada entre los estudiantes las calificaciones.

El mecanismo es parecido a los impuestos, ya que se impone una tasa no
menor al 10% de sus participaciones, recursos que al finalizar el curso se
reparten entre ellos. Tasas impositivas mayores desincentiva a los alumnos
de trabajar dado que saben que su esfuerzo por aprender no es premiado
de manera “justa’ y gente que no trabaja se va a apropiar de ese trabajo, el
comportamiento polizén se incrementa con una mayor tasa impositiva para
los alumnos que no trabajan.

En este sentido, es una manera practica en que los estudiantes puedan
experimentar los efectos de las politicas impositivas donde pueden surgir
diversos escenarios:

a. Una distribucion equitativa seria dar mas participaciones a los que mas
pariicipaciones generaron, ya que fueron |0s estudiantes responsables.

b. Una distribucion justa seria repartir el nUmero de participaciones entre el
numero de alumnos.
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c. Una distribucion politica seria dejar que los grupos de interés dentro
de cada salon de clases negocien para ayudar a los estudiantes que
reprobaron a subir calificacion.

La estrategia permite dar un seguimiento continuo por parte del alumno y
el docente ya que el indice de participaciones se ajusta clase por clase. La
participacion es una variable proxy para el desarrollo de conocimientos y
habilidades, ya que permite identificar a los estudiantes que realizan una lectura
significativa y pueden contextualizar ef contenido en preguntas concretas.

Los resultados esperados son:

1. El disefio del curso puede tener un impacto en los habitos de estudio de
fos alumnos. Lo que se espera es que los estudiantes realicen una lectura
significativa para que desarrollen sus habilidades lecto-escritoras y analiticas
asi como de resolucion de problemas, no s6lo de manera descriptiva; en este
sentido se necesitan destinar mayores horas a |as lecturas previas a la clase.

2. Los estudiantes trabajan de manera colaborativa en el desarrollo del curso
no sélo como espectadores pasivos.

3. Los estudiantes son capaces de problematizar los conceptos vistos en la
materia o temas del curso.

LA APLICACION DE LA PROPUESTA METODOLOGICA DE LECTURA-
DIALOGO DIRIGIDA EN LA ESCUELA NACIONAL PREPARATORIA NO. 6
“ANTONIO CASO”, 2013

En este apartado se muestran algunos de los resultados de aplicar la
propuesta metodologica en 4 grupos de la materia Problemas Sociales
Economicos y Politicos en el area 3 de Ciencias Sociales del ultimo afio de la
Escuela Nacional Preparatoria (ENP) No. 6, Antonioc Caso del periodo lectivo
2012-2013. La distribucion de la muestra se encuentra en la Tabla 1.

Tabla 1. Muestra de la ENP No. 6, 2013

Grupo Tamanio de la muestra
608 21
610 26
612 25
613 18
Total 90

Fuente: elaboracion propla
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El nivel socioeconomico de los hogares representa la capacidad para acceder a
un conjunto de bienes y un determinado estilo de vida. Con la finalidad de tener
una medicion aproximada del nivel socioeconomico se elabord una aplicacion
en Excel que utiliza la metodologia de fa Asociacién Mexicana de Agencias de
Investigacion de Mercado y Opinion Publica (AMAI) para clasificar la capacidad
econdmica y sacial de un hogar en seis niveles (Lopez y Sanchez, 2010):

Tabla 2. Clasificacién de ingrescs, AMAI

Nivel Ingreso minimo | Ingreso maximo
AB 85,000.000+
C+ 35,000.00 84,999.00
C 11,600.00 34,999.00
D+ 6,800.00 11,5689.00
D 2,700.00 6,799.00
£ 0.00 2.699.00

Fuente: AMAI (2009)
Nota: el ingreso es mensual

Los indicadores que toma en cuenta la prueba y después se traducen en 10

preguntas son:
Tabia 3. Indicadores del AMAG

Caracteristicas Indicadores

Nameyo de ielevisiones a color

Tecnelogia y entretenimiento -
Computadora con acceso a internet

Numero de focos

Infraestructura practica Numero de autos
Estufa
o Bafios
Infraestructura sanitaria
Regadera
Tipo de piso

Infraestructura basica e
Nuamero de habitaciones

Capifal humano Educacién del jefe de familia

Fuente: AMAI (2009)

El nivel de ingreso es una variable que tiene una importante relacién con
las decisiones educativas de los hogares, ya que desde un punto de vista
econdmico, la educacion puede ser considerada como un bien de normal
y de lyjo.® pero también una inversion, donde a medida que los hogares

170 1En economia, los bisnes normales y de lujo cumplen can la caracteristica que cuandc aumenia el ingreso
también aurmsnta la demanda de dicho bien,



disponen de mayores niveles de ingreso pueden destinar mas recursos a
la educacién de sus hijos. Las caracteristicas socioeconomicas del hogar
permiten: i} conocer la vulnerabilidad financiera de un estudiante para
permanecer y egresar del sistema educativo,® i) identificar los recursos en
materia de infraestructura (practica, sanitaria y basica) con los que cuenta un
estudiante para desarrollarse adecuadamente en sus estudios; iii) entender el
ambiente familiar y clima educativo en el que se desenvuelven los alumnos,®
y iv) averiguar el acceso de los alumnos a las tecnologias de informacion y
comunicacién (TIC) gue son indispensables para su desempefio escolar.

Después de aplicar la metodologia propuesta por el AMAI, se obtuvo el nivel
socioecondmico aproximado de los hogares. Los resuliados de la Tabla
4 indican que el 56.8% (A/B) cuenta con el nivel de ingresos mas alto, el
40% (C+ y C) aproximado con un nivel medio de ingresos y solo el 3.4% de
estudiantes se encuentran con un ingreso en la escala inferior (D) que tienen
mayores probabilidades de dejar inconclusos sus estudios de licenciatura.

Tabla 4. Distribucion por nivel socioecondémico

Nivel Socioeconédmico Frecuencia Frecuencia relativa
AB 50 56.8%
C+ 28 31.8%
C 7 8.9%
D+ 3 3.4%
D 0 0%
E 0 0%
TOTAL 88 100%

Fuente: etaboracion propia

El 97.5% de los alumnos de la muestra en |a Preparatoria No. 6 “Antonio
Caso” no son vulnerables por nivel socioeconémico porque cuentan con los
ingresos promedios suficientes para permanecer en el nivel de educacion
superior (AB, C+ y C). Solamente el 3.4% de los alumnos de esta muestra
del plantel estan en condiciones de wulnerabilidad econdmica y por ende
educaliva (D+). Una caracteristica del planiel es que tiene una alta demanda
de ingreso, y se requiere de los mayores puntajes para poder ingresar a él por
el examen de seleccion que realiza la institucion para asignar plantel; estos
datos nos llevan a pensar que mas que la ubicacién del mismo, es €l nivel
socicecondmico de los propios estudiantes lo que auto perpetia su seleccion
como primera opcion del ingreso al bachillerato de la UNAM.

*Esla siluacion se debe principalmente a Ja incapacidad de los hogares para financiar 10s costos dlrectos de la 171
educacién {refacionados con el pago da colagiaturas, material acadeémico, atcdtara) y sus costos indirectos (e
costo de oporlunidad de percibir un ingrese por frabajar en vez de acudir a ka escuela),

19E| clima educalivo defina el languaje que se utiliza en la familia, la presencia de libros y los valores que se
transmiten a los hijos an relacién can la importancia de la educacion.



Este fendmeno de las caracteristicas socioeconémicas de los estudiantes del
plantel nos permitidé trabajar con una poblacion homogénea, su condicién de
adolescentes, en promedio los estudiantes cuentan con 17 afos, y el que los
alumnos sean del turno matutino. El “control” de estas tres variables nos permiten
observar que en el caso de nuestro método de ensefianza-aprendizaje existe
convergencia en los resultados académicos para los alumnos que se adaptan a
la forma en como se trabaja durante el curso.

En la Grafica 1 se encuentra la representacion de la propuesta metodologica.
En el eje horizontal se encuentra el total de sesiones que se tuvo durante
el ciclo escolar 2012-2013 que fue de 93 (superior a la total de horas de
clase por que se contabilizaron tareas en el registro), mientras que en el
eje vertical estan el nimero total de participaciones; cada linea dentro de la
grafica representa el desemperfio de un estudiante. El analisis de la grafica
muestra los siguientes patrones:

Grafica 1. Representacion de la propuesta metodolégica en el grupo 608, 2012-2013

15911721259 I74ASPOBSTCLSEBR3T78185893

Fuente: elaboracién propia

* En la parte superior se encuentran los estudiantes que elaboraban las
lecturas previas de la clase y tenian asistencia participativa.

* El grupo de alumnos que se encuentra en la parte inferior son aquellos
que no tuvieron incentivos para realizar la lectura y tener una asistencia
participativa.

172 " Los otros tres grupos — 610, 612 y 613 - muestran comportamientos similares a esta gréfica, pero los
resultados quedan a peticion del lector a los autores.



En el inicio del curso se muestra una mayor dispersion porque los
alumnos ingresan con diferentes habitos de estudio, pero al final se
aprecia convergencia, lo que es un indicio que la propuesta cumple con el
objetivo de modificar el método de ensefianza a constructivista y combina
los tres tipos de aprendizaje.

La suma de todas las participaciones es una variable proxy del
conocimiento que se generd en cada grupo.

La grafica, pero todo su registro por clase, permite identificar el desempefio
en cada clase de los estudiantes.
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CONCLUSIONES

La metodologia participativa en el aula muestra la importancia de las reglas
para la evaluacion y aprendizaje, ya que implica un cambio en la forma en
como deben trabajar los estudiantes, no sdlo en ciase sino también fuera
de ella, al provocar que Iean los materiales de manera significativa antes de
ingresar ai aula; este cambio de organizacién promueve que los alumnos
sean los promotores de la transformacién de su conocimiento Yy qQue en
clase, al dar evidencia de que trabajaron los materiales del curso mediante
su participacion, hagan la reconstruccion de io que entendieron. Esta
situacion refuerza su conocimiento, pero provoca ademas un beneficio para
los comparieros que los escuchan al reinterpretar el texto que ellos también
trabajaron. Es un trabajo conjunto en el cual se reconoce el trabajo individual,
al cual se le protege, pero que redunda en beneficios a ia comunidad.

Los puntos clave de la metodologia propuesta son:

* Las particlpaciones en clase. El trabajo de (os alumnos aumenta en lo
individual, dentro y fuera del aula, y a nivel grupal.

* La asistencia participativa. El trabajo cooperativo en el aula promueve
un incremento del conocimiento medido a través de las participaciones,
no solo por el trabajo individual que llevan a cabo antes de la clase, sino
porque las discusiones sobre los temas expuestos genera confliclos
cognitivos que modifican la comprension del fenémeno de estudio.

* Lamejor utilizacion del tiempo de los estudiantes que debe fomentar
el docente en el sal6n de clases y fuera de él.

* La propuesta metodologica es un monitoreo permanente del
aprendizaje del alumno desde el inicio del curso.
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EL ENFOQUE RETICULAR EN LA METODOLOGIA EDUCATIVA

Cevua HernANDEZ DieGo!

INTRODUCCION

Aunque el punto cero, origen del concepto de red, no ha generado acuerdos
mayoritarios, es interesante ver la transicién que lo ha llevado a ocupar
un lugar privilegiado como dispositivo de anélisis; al punto de adquirir
elementos que a la fecha lo sustentan como un cuerpo tedrico consolidado.
Las primeras inquietudes sobre la idea de red nacieron de campos
disimiles de conocimiento, en distintos territorios y en momentos diversos.
Ocasionalmente, los avances logrados en un campo cientifico coincidieron,
se traslaparon o complementaron el desarrollo llevado a cabo en otras ramas
de la ciencia. De modo que si se aprecia histéricamente, la idea de red ha sido
un topico latente en el desarrollo del conocimiento, aun cuando no aparezca
explicitamente declarado. La teorizacién, modelizacién y formalizacion de
sus bases epistemologicas se complementaron con herramientas gréaficas,
matriciales, textuales o discursivas hasta entroncar con el anélisis de diversos
topicos de investigacion.

Dados los precedentes, esta parte del trabajo tiene tres divisiones. La primera
toma los diferentes antecedentes y vertientes del conocimiento que han
definido el andlisis de redes en su cuerpo tedrico-conceptual y como se han
tdo nutriendo del discurso y desarrollo de otros cuerpos de analisis. Luego,
en un segundo momento se tratan algunas de las categorias bdsicas del
analisis de redes y sus modalidades espaciales que adquieren. Finalmente,
se trata de reivindicar el papel que ha logrado alcanzar el analisis de redes en
la medula de ios estudios sociales y asi, rescatar las ventajas que guarda la
perspectiva de redes sobre otros dispositivos de estudio. En consideracién de
los elementos previos, este trabajo trata de explorar las pautas conceptuales,
analiticas y empiricas que han coincido para conformar el andlisis de redes:
tanto en sus referentes basicos como consolidados y su potencial para su uso
en el marco de la metodologia educativa. Pues en la medida que se pueda
acercar a la naturaleza y aplicacién del analisis de redes como perspectiva
teodrica, muchos de los vinculos generados entre actores heterogéneos y sus
tramas encontrarén una mejor lectura y explicacion. En definitiva, la idea de una
red es rastrear |las huellas que deja una composicién de acciones individuales
y colectivas y con ello, posibilitar la conceptualizacion y significacion de
dinamicas mas generaies y complejas en los estudios sociales.

176 'Ooctora en Cienclas Sociales, Universidad Aulonoma Melrapolitana. Unidad Xochimilco. cehedi@correo.xoc.
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